Argument

Prezentul studiu a aparut din dorinta de a sprijini pregatirea viitorilor
profesori de invatamant primar si prescolar, in conditiile in care ei nu sunt
absolventi de liceu pedagogic, ci provin din alte licee, teoretice sau cu profil
vocational, dat fiind faptul ca, anterior prezentului Ordin al ministrului
7872/20.12.2024, publicat in Monitorul Oficial al Romaniei, partea I numarul 18/
13.01.2025, existau trei sau patru discipline! (reduse acum la una singuri),
discipline care, fie aprofundau cunostintele deja detinute de unii dintre studenti
(absolventi de liceu pedagogic), fie le aduceau perspective noi, justificand studierea
lor in cadrul invatamantului superior, iar pentru cei neabilitati cu subtilitatile
procesului didactic, erau edificatoare pentru formarea lor teoretica si pragmatica!

Parcurgand tematica recomandatd in Ordinul Ministrului mai sus recomandat,
constatam aldturarea unOr continuturi referitoare la limba, la comunicare, la
literatura romand, la literatura pentru copii si la didactica predarii acestora, in
cadrul disciplinelor nou propuse.

Astfel, la invatamant primar, constatim un eclectism al temelor aferente
disciplinei Limba si literatura romdnd, stipulate in actul mentionat: comunicare,
fonetica, ortografie, ortoepie, vocabular, elemente de morfologie si de sintaxa,
variatie stilistica, genuri, specii si opere literare, redactare si lectura, ca, de altfel, si
in cazul disciplinei Limba si literatura romana si didactica limbii si literaturii
roméane, unde se regasesc aspecte referitoare la prevederile curriculare, alaturi de
»elemente de didactica implicarii scolarului mic in procesul comunicarii”, ,,strategii
si planul de interventie personalizat pentru accelerarea dezvoltarii competentelor
matematice la elevii cu ramaneri in urma” (sic!), dar si de ,,didactica lecturii in
ciclul primar: particularitati tematice, de limbaj si de structura a literaturii pentru
copii; analiza valorilor/comportamentelor reflectate in literatura pentru copii;
selectarea textelor si a cartilor adecvate copiilor; organizarea activitatilor/rutinelor
de lecturi la clasi; strategii de stimulare a interesului pentru lectura.”?

Aceasta asociere a unor continuturi provenind din ramuri sau domenii diferite
ale lingvisticii, ale literaturii si ale didacticii il poate deruta pe studentul care nu a
absolvit un liceu pedagogic si il poate pune in imposibilitatea intelegerii mesajului

! Pentru abilitarea n realizarea procesului didactic in Domeniul Limbd si comunicare n
invatamantul prescolar, respectiv, la disciplinele Comunicare in limba romdna si Limba si literatura
romdnd, pentru Invatamantul primar.

2 MONITORUL OFICIAL AL ROMANIEI, PARTEA I, Nr. 18/13.1.2025, pp. 13-14
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transmis, in conditiile in care el nu detine cunostinte si deprinderi elementare in
vederea exercitirii profesiei didactice.?

In ceea ce priveste programul de licentd Educatie timpurie, disciplina Limba
romdna are asociate partial aceleasi teme ca pentru Tnvataimant primar (comunicare,
fonetica, ortografie, ortoepie, vocabular, elemente de morfologie si de sintaxa),
carora li se adauga ,,Redactare” si ,,Lectura”, beneficiind, in plus, de disciplinele
Literatura pentru copii, Dezvoltarea limbajului, a comunicarii si a premiselor
citirii si scrierii la copilul mic*, fird insi nicio referire la Didactica educdrii
limbajului®, disciplind cu indelungati traditie in pregitirea profesorului pentru
invatamant anteprescolar si prescolar, perfect motivatd in cadrul unui Invatamant
coerent.

Prin urmare, anumite aspecte consemnate in prezentul studiu se referd la
disciplinele absente sau incomplete in actualul Plan de invatamadnt, rezultand si in
lucrarea de fatd, un eclectism al continuturilor reunite aici, unele dintre acestea
fiind regasibile la ambele niveluri de invatamant, in vreme de altele tin de
specificitatea fiecarui nivel educational, fiind tratate in sectiuni distincte.

Pentru toti studentii, fie cd au sau nu pregatire pedagogicad anterioard
admiterii in invatdmantul superior, dorim sa surprindem esentialul si, totodata,
acele aspecte de natura sa le faciliteze procesul didactic, recomandandu-i drept
profesori reflexivi si responsabili, aflati in cdutarea unor solutii de optimizare a
triadei predare-invatare-evaluare.

Dorinta aceasta ne-a animat de timpuriu, de pe vremea scolaritatii mici, odata
ce am constatat aparenta inutilitate a unor cunostinte care ni se predau cu caracter
obligatoriu, fara sa intrevedem cum, odatd asimilate, anumite continuturi ale
invatarii ne-ar putea ajuta in devenirea noastra personald, sociala si profesionala.
De pe atunci, ne-am pus firesc intrebarea: daca ar fi intrebat fiecare profesor care ar
fi esentialul cunostintelor predate la o materie aferentd unui an de studiu, oare, cum
s-ar putea esentializa acele cunostinte in 2-3 pagini, de maxima importanta, pe care
si le-ar dori trainice Tn mintea formabilului de-a lungul intregii vieti?!...

In ciuda cunoasterii unui dicton latinesc parafrazat dupa Horatiu, Si brevis
esse volo, obscurus fiol, si a adevarului surprins in el in majoritatea covarsitoare a
cazurilor, din moment ce fiecare fisd a disciplinelor predate in invatamantul
universitar contine un ,standard minimal” care conditioneazd promovarea

% Doar la nivelul disciplinei Didactica fundamentelor literatiei constatim o viziune unitard si teme
justificat subsumate disciplinei mentionate!

4 MONITORUL OFICIAL AL ROMANIEI, PARTEA I, Nr. 20/13.1.2025, p. 13

5 Titlul acestei discipline a variat de-a lungul timpului, Tnaintea prezentului O.M. fiind subsumabil
disciplinei Didactica Domeniului Limbd si comunicare in invatamdntul prescolar.
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examenului aferent disciplinei, se cuvine sa esentializam, la randu-ne, materia
predatd, pentru ca noile continuturi sa fie integrate in sistemul celor deja detinute,
sa-si gaseasca utilitatea, si, in special, ratiunea care std la baza optiunii pentru
asimilarea lor.

Unele dintre continuturile prezentului volum reiau aspecte prezentate in
cateva dintre volumele noastre anterioare (Repere in organizarea procesului
didactic la Limba si literatura romdnd, in invatamantul primar, Literaturd romand

si literaturd pentru copii. Note de curs si sugestii de lecturi plurale ale unor opere
etc.), valabile si in momentul redactarii actuale, adesea fiind completate sau
modificate, in acord cu teorii de actualitate sau cu rezultatele unor cercetari
desfasurate intre momentul aparitiei lucrarilor noastre anterioare si prezenta
lucrare. Altele sunt rezultatul prefacerilor survenite in formarea pentru profesia
didactica a viitorului profesor pentru invatimant primar, respectiv, (ante)prescolar.

Parafrazandu-1 pe Rudolf Arnhein, ,,Aceasta carte a fost rescrisa in intregime.
O asemenea revizuire i se poate parea mai fireasca unui profesor decat altor autori,
caci profesorul este obisnuit sd i se dea un nou prilej in fiecare an pentru a-gi
formula ideile mai clar, a elimina materialul superfluu si a adauga noi date si
constatari pentru a imbunatati organizarea materialului si Tn general pentru a trage
folos din modul in care a fost primita lucrarea.”®

Un spatiu amplu il alocdim comunicarii in mediul educational institutionalizat,
pentru ca doar fiind in posesia cunostintelor de ordin teoretic si aplicativ, se pot
face alegeri constiente si pertinente privind exprimarea dezirabild si eficienta in
cadrul procesului didactic.

Ne propunem sa utilizim un limbaj accesibil mai ales aspirantului la statutul
de student la programul de licentd Pedagogia Invatamantului Primar/Prescolar
care nu are formare initiala pentru profesia didactica in cadrul unui liceu
pedagogic. Totodata, speram ca absolventul acestui program sa gaseasca in
lucrarea de fatd inspiratie In proiectarea si realizarea procesului didactic, dar si
teme de reflectie asupra unor aspecte tratate diferit de catre alti autori.

Autoarea

® Arnhein Rudolf, Arta si perceptia vizuald. O psihologie a vazului creator, trad.: Florin lonescu, Ed.
Meridiane, 1979, p. 19
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Pledoarie pentru o buna insusire a comunicarii verbale orale si scrise,
a viitorului profesor de invatimant prescolar / primar

In general, dezvoltarea abilitatilor de comunicare necesare cadrului didactic
vizeaza atat maximizarea efectelor de invatare pentru subiectul Invatdrii, in
procesul didactic, cat si o modalitate de a oferi propriul exemplu demn de urmat,
concomitent cu o stare de bine indusa verbal.

Comunicarea verbala orala

Simpla constientizare a faptului c@ prescolarul este aseméandtor unui
Lreportofon” viu, care Inregistreazd nu doar cuvintele pronuntate de
,,doamna”/,,domnul”’, ci si tonalitatea cu care au fost rostite si chiar inflexiunile
vocii, s-ar cuveni sa fie motivul suficient pentru ca modelul lingvistic de exprimare
oferit de profesorul de invatamant prescolar sa fie unul dezirabil, pentru ca, odata
asimilat, sa poatd fi colportat in toate mediile si de-a lungul intregii vieti.

Ulterior, profesorul de invatamant primar va continua stradania confratelui
din invatamantul prescolar, Tmbogatind si nuantand exprimarea invatacelului, cu
tact pedagogic si dedicare.

De asemenea, profesorii care vor preda/ predau la nivelurile mentionate, se
cuvine sa constientizeze faptul ca, uneori, atat la nivel prescolar, cat si primar, pot
exista formabili care nu beneficiazd de niciun alt model de exprimare corecta,
ingrijitd, politicoasa, elevata, cadrele didactice fiind singura sursd de conduita
comunicationald dezirabild si cd ei functioneaza drept o autoritate si un izvor de
cunoastere pentru invatacei, astfel incat, adesea, ,,ce a spus doamna/domnul” are
caracter de , litera de lege” in constiinta lor.

Comunicarea verbala scrisa

O bund capacitate de tehnoredactare este necesara atit profesorului de
Invatamant primar, cat si celui de invatamant prescolar, dat fiind faptul ca primul ii
indruma pe elevi sa asimileze scrisul, avand astfel o responsabilitate uriasa in
formarea unei deprinderi trainice, ambii profesori fiind nevoiti sa scrie o multime

7 Tntr-un articol din 6.03.2020, semnat de Laurentiu Sirbu, intitulat Statistica: Majoritatea cadrelor
didactice din Romania sunt femei, situatia distributiei pe genuri in invatdmantul prescolar si primar
era urmatoarea: din totalul corpului profesoral, ,femeile sunt cel mai bine reprezentate in
invatamantul prescolar (unde 99,7% dintre cadrele didactice sunt femei) si primar (90,2%)”,
https://adevarul.ro/stiri-interne/educatie/statistica-majoritatea-cadrelor-didactice-din-2005882.html
(accesat: 22.02.2025).
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de documente profesionale, dar si diverse studii (adesea concretizate in aparitii
editoriale sau Tn articole de specialitate).

Asa cum am aritat deja intr-un articol®, limba romana, fiind, din punctul de
vedere al flexiunii, predominant sintetica (si foarte putin analitica), prezinta 0
multime de dificultati si de subtilitati, precum:

a) abateri de la principiul fonetic (reflectate Tn scrierea anumitor cuvinte)

O serie de pronume personale (eu, ea, el, ei, ele), precum si diverse forme
conjugate ale verbului a fi (eram, erai, era, erati, erau, este/e) contin (in pronuntie)
un i semivocalic la inceputul fiecarui cuvant, neredat in scris. Implicit, eu, ea, ei
sunt triftongi, in vreme ce, in celelalte cazuri, regasim diftongi, pe care elevul Ti
poate omite in conditiile in care are in vedere doar scrierea si U pronuntia.

Cuvintele ei si iei sunt omofone (nu si omografe), ceea ce se constituie intr-un
alt element de dificultate privind scrierea, de catre incepator, in limba romana.

Cantitatea vocalica, in anumite situatii, este influentatd de accentul din
cuvant, ceea ce poate induce in eroare notarea cuvantului. Astfel, conjunctia desi,
precum si pronumele nostri si vostri, redate corect cu un singur i, la invatacel, apar
adesea redate n scris cu i geminat.

La fel, doar pe baza cantitdtii vocalice a lui i, este dificil de distins diferenta
dintre cuvinte precum albastri si albastrii, metri (s. m. neart.) si metrii (s. m. art.) si
alte astfel de cuvinte, a caror notare are se bazeaza pe norme gramaticale si nu pe
pronuntie.

In cazul identificarii sunetelor si fenomenelor fonetice care apar in cuvinte
date, conventia de notare a unor sunete printr-un grup de litere (ce, ci, ge, gi, che,
chi, ghe, ghi) solicitd superior invaticelul. In plus, aproape de la fiecare regula
lingvistica enuntata, exista exceptii. Astfel, redarea sunetelor din ultima silaba a
cuvintelor urmatoare se face atat tinind seama de existenta vocalei U Tn respectiva
silabd, cat si de accentul diferit: solfegiu /solfegu/, sacrilegiu /sacrilegu/ vs.
sacagiu, macaragiu, in ultimele doud cuvinte accentul impunand existenta
diftongului (absent in cuvintele solfegiu si sacrilegiu).

Redarea in scris a consoanelor cs fie ca atare (in cocs, rucsac, fucsie, ticsit,
micsandrd, Alecsandri etc.), fie prin x (in pix, fix, xilofon, xerox, boxa etc.), in
absenta unor reguli, se constituie intr-o reala dificultate pentru cel care se afld la
inceputul invatarii/utilizarii scrise a limbii romane. In plus, faptul ci litera X reda
deopotriva cuvinte n care aceasta noteaza consoanele cs (ca in exemplele de mai
sus) sau gz (In: exemplu, examen, exalta, exercitiu, exista etc.), complica

8 Larisa lleana CASANGIU, Difficulties in Learning/Using the Romanian Language And Solutions
in This Regard, in: Journal of Romanian Literary Studies nr. 34, Editura Arhipelag XXI, pp. 87-91
https://www.ceeol.com/search/article-detail?id=1180093
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suplimentar atat citirea, cat si scrierea literei in astfel de cuvinte si in multe altele
(in conditiile in care ar exista ,,479 de cuvinte cu pronuntia consoanei X intervocalic
in varianti «cs» si doar 74 in varianti «gz»™°).

Notarea cu k in anumite cuvinte, in concurentd cu c/chi constituie, de
asemenea o dificultate atat in citirea cuvintelor respective (atunci cand nu sunt
cunoscute), cat si in scrierea lor (cand sunt utilizate in comunicarea orala, fara
cunoasterea modului in care sunt redate in scris respectivele sunete). Exemple in
acest sens: kaki, kiwi, kilogram. La fel, utilizarea lui g, concurent cu chi (quintal/
chintal) sau pentru a reda sunetele cv (in cuv. quiproquo), pentru /k’/ (In quinoa) si
/k/ (in quarc) se dovedeste dificila.

In general, neologismele care patrund in limba romana in forma lor autentica,
nerespectand principiul fonetic, constituie si ele dificultati in scrierea corecta (in
limba romana).

Redarea ortogramelor este 0 alta provocare pentru invatacel. Notarea intr-un
cuvant sau cu cratima a unor secvente morfematice rostite intr-o silaba, poate fi
motivatd din punct de vedere lexical-semantic, fonetic si gramatical. Ce-l/cel,
m-ai/mai, ce-ai/ceai, a-fi/ati si alte astfel de ortograme pot fi explicate in ciclul
achizitiilor fundamentale pe baza sensului, dar si prin rostirea unor silabda a unor
cuvinte diferite, de reguld, cratima fiind utilizata pentru a marca absenta unui sunet
(existd si situatia in care nu lipseste niciun sunet si totusi cratima apare, ca in
»de-a”, ,,ce-a”, atunci cand marcheaza doar rostirea intr-o silaba a unor unitati
morfologice diferite). Numai contextul dezambiguizeaza situatia in care trebuie
notate cu sau fard cratima.

Pronuntarea tributarda unui anumit grai constituie si ea 0 dificultate in
adaptarea la varianta literard a limbii si in notarea ei, in conditiile in care
invatacelul petrece o mare parte din timp comunicand cu familia si anturajul sau
intr-o varianta regionald a dialectului daco-roman, in afara graiului muntenesc.

b) aspecte lexicale

In functie de arealul geografic, de regiunea istorica sau de graiul dialectului
daco-roman vorbit, se pot constata o serie de diferente lexicale (+/- semantice) de
la varianta literara a limbii romane.

Spre exemplu, chiar in graiul muntenesc, in special in zona Argesului, este
utilizat termenul ,triftor” cu sensul de ,,palnie”, fara ca el sa se regaseasca in
DOOM (2021), In ciuda faptului ci acest grai s-a impus in limba literara. In aceeasi
zond, existd verbul ,, a se impogodi”, cu senul de a se intelege bine intr-o

% apud https://www.dictie.ro/cand-citim-x-in-versiune-sonora-gz-sau-cs/ (accesat: 20.09.2023)
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negociere, nici el nefiind cunoscut/utilizat la nivel national, in ciuda bogatiei
semantice pe care o contine.

Dupa exemplul regionalismului ,,salar” (folosit pentru salariu), utilizat Tn
special In zona rurala din Transilvania, auzim uneori cuvantul ,,servici” (in loc de
serviciu), abaterile constatate Tn vorbire fiind ulterior transferate in scris.

Anumite paronime (familiar-familial), dar si ceea ce in englezd se numesc
»false friends” constituie alte provocari utilizatorului incipient de limba romana.
lata cateva exemple: fortuit, lucrativ; condescendentd, compromis.

Cuvantul ,,fortuit” este adesea confundat cu termenul ,fortat”, dar Inseamna
»accidental, intamplator, neprevazut, venit pe neasteptate”.

Termenul ,lucrativ’ nu caracterizeaza lucrul, ci 1Inseamna ,care
genereaza/aduce profit; banos; rentabil”.

Cuvintele condescendenta si compromis au sensuri antagonice, fiind greu de
optat pentru o semnificatie sau alta, chiar si in conditiile in care sunt utilizate in
context, mai ales daca ele apar in scris, nefiind niciun indiciu al tonului cu care au
fost rostite.

Spre exemplu, in enuntul ,,Ti-am spus sa-| tratezi cu condescendenta!”, nu
putem fi siguri daca termenul condescendenta are sensul de ,Purtare plina de
consideratie si de bunivointi fatd de cineva™® sau de ,,Aer de superioritate”.!!

In cazul cuvantului compromis, faptul ci se poate subsuma atit clasei
morfologice a adjectivului, cat si celei a substantivului, vine cu semnificatii
distincte. Ca adjectiv, inseamna ,,dezonorat, discreditat, cu reputatia patata, stricat”,
n vreme ce, ca substantiv neutru inseamna ,,ingelegere, acord bazat pe cedari
reciproce.”, dar si ,,Intelegere intre doui sau mai multe persoane ori state de a
supune unui arbitru rezolvarea litigiului dintre ele”.'? Prin urmare, in cel de-al
doilea caz, enuntul ,,Este un compromis.” este insuficient pentru a putea pentru
unul din sensuri, chiar si in conditiile in care avem in vedere faptul ca termenul in
discutie este substantiv.

Si in cazul omografelor (care nu sunt si omofone) apar dificultati de rostire si,
implicit de receptare sau de interpretare a semnificatiei. Enuntul ,,Este o haind” se
dovedeste insuficient pentru a ne da seama daca termenul ,haind” este un
substantiv desemnand o piesa vestimentara sau un adjectiv insemnand ,,nemiloasa,
cruda, neinduratoare”. Desigur, marcarea accentului ar aduce lumina in ideea
dezambiguizarii, dar si acest aspect isi are limitele sale, intrucat functioneaza doar
in cazul celor dotati cu ureche muzicala sau cu un rafinat auz fonematic.

1010 condescendenta — definitie si paradigma | dexonline
1 idem
12 compromis — definitie si paradigmai | dexonline
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